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Resumo:

Esta pesquisa teve como objetivo analisar os desafios e as perspectivas para a inclusdo escolar de estudantes
quilombolas e indigenas, considerando as especificidades culturais, sociais e historicas que envolvem esses
grupos. A investigacdo adotou uma abordagem qualitativa de carater exploratério, com a participacéo de 25
profissionais da educa¢do atuantes em contextos indigenas e quilombolas. A coleta de dados foi realizada por
meio de entrevistas semiestruturadas, e a analise seguiu 0 método de categorizacdo temética. Os resultados
evidenciaram a presenca de maltiplos desafios, como a precariedade da infraestrutura escolar, a dificuldade de
acesso fisico as unidades de ensino, a formacao insuficiente dos docentes, a auséncia de materiais didaticos
adequados e a invisibilidade dos saberes tradicionais nos curriculos. Também foi destacada a persisténcia do
racismo institucional e a fragil implementacéo das politicas publicas voltadas a esses publicos. Por outro lado,
experiéncias pedagoégicas exitosas foram identificadas, especialmente aquelas conduzidas por educadores
oriundos das préprias comunidades e que valorizam a cultura local como eixo do processo de ensino-
aprendizagem. A conclusdo aponta que a inclusdo escolar de estudantes indigenas e quilombolas requer um
compromisso efetivo com a valorizagdo da diversidade, a escuta comunitéria, o fortalecimento da autonomia
local e a superacao das estruturas excludentes ainda presentes no sistema educacional.
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I. Introducédo

A educacdo é um direito fundamental de todo cidaddo e constitui um dos principais pilares para a
construcdo de uma sociedade mais justa, equitativa e democréatica. No entanto, o acesso a educacéo de qualidade
ainda é um desafio para muitos grupos sociais no Brasil, em especial para os povos quilombolas e indigenas. Esses
povos enfrentam, historicamente, processos de exclusdo, marginalizacdo e apagamento cultural que se refletem
diretamente em suas trajetorias escolares. A garantia do direito a educacdo para essas comunidades vai além do
simples acesso as instituicdes de ensino, exigindo uma abordagem que considere suas especificidades culturais,
linguisticas, histdricas e territoriais (Alves; Teixeira; Santos, 2022).

A Constituicdo Federal de 1988 representou um marco importante ao reconhecer os direitos dos povos
indigenas e quilombolas, incluindo o direito a educacdo diferenciada. Com base nesses principios, politicas
publicas foram desenvolvidas nas Gltimas décadas, buscando garantir uma educacéo escolar que respeite e valorize
a diversidade étnico-cultural brasileira. No entanto, apesar dos avangos legais, a implementacéo efetiva dessas
politicas ainda encontra inimeros obstaculos, como a escassez de recursos, a formagéo inadequada de professores,
a dificuldade de acesso as escolas e a falta de materiais didaticos apropriados (Camargo; Faustino; Benite, 2023).

A educacdo escolar indigena e quilombola deve ser, por defini¢do, intercultural, bilingue (no caso das
comunidades indigenas), comunitaria e especifica. 1sso significa que o processo educativo deve dialogar com 0s
saberes tradicionais, fortalecer a identidade cultural e garantir a autonomia dos povos na construcdo de seus
projetos de vida. Contudo, o sistema educacional brasileiro, majoritariamente baseado em padr&es eurocéntricos,
muitas vezes ignora ou subvaloriza essas particularidades, contribuindo para a perpetuagdo de desigualdades
histéricas e sociais. Outro ponto de destaque é a necessidade de valorizagdo das linguas indigenas e das formas
de organizagdo social e pedagogica proprias de cada povo (Coelho; Brito, 2020).

A presenca de educadores oriundos das préprias comunidades tem se mostrado um fator fundamental
para a promocdo de uma educacdo mais contextualizada e significativa. Ainda assim, muitos desses educadores
enfrentam precariedade nas condicdes de trabalho, falta de reconhecimento profissional e barreiras institucionais
para sua formacéo continuada. Nas comunidades quilombolas, a situacdo também é desafiadora. A maioria dessas
populacbes vive em regides rurais e de dificil acesso, 0 que impacta diretamente na frequéncia escolar, na
qualidade do ensino e na permanéncia dos alunos (Aradjo; Nogueira; Guerra, 2023).

Além disso, o preconceito racial, a invisibilidade e a auséncia de politicas educacionais especificas ainda
sdo entraves significativos para a consolidacdo de uma educacdo quilombola de qualidade. A escola, nesse
contexto, deve ser um espaco de valorizacdo da historia, da cultura e das tradi¢des afro-brasileiras, promovendo
o0 protagonismo dos sujeitos quilombolas na construcéo do conhecimento. As diretrizes curriculares nacionais para
a educacdo escolar indigena e quilombola, embora representem um avango normativo, ainda carecem de
efetivacdo pratica. Muitas vezes, elas ndo sdo devidamente incorporadas ao projeto politico-pedagogico das
escolas, ou sdo aplicadas de forma superficial, sem o envolvimento efetivo das comunidades (Silva; Rabelo;
Dorigon, 2024).

A participacéo social nos processos decisdrios educacionais é limitada, o que dificulta o fortalecimento
do controle social e 0 alinhamento das préticas pedagdgicas com os interesses e necessidades dos povos atendidos.
E importante ressaltar que a inclusio escolar desses grupos ndo se resume a presenga fisica dos alunos em sala de
aula, mas envolve o reconhecimento de suas subjetividades, a valorizagdo de suas trajetorias e a construcdo de
uma educacdo emancipadora. O combate as desigualdades raciais e sociais passa necessariamente pela
transformacdo das préaticas educativas e pela promogéo de politicas publicas consistentes e participativas (Silva,
2022; Tavares; Bahia, 2024).

Nesse sentido, torna-se imprescindivel ampliar os espacos de escuta e de didlogo com as comunidades,
garantindo sua participagdo ativa na definicdo das estratégias educacionais. Diante desse cenario, esta pesquisa
teve como objetivo analisar os desafios enfrentados e as perspectivas existentes para a efetiva inclusdo escolar dos
povos quilombolas e indigenas, considerando as especificidades culturais, sociais e histéricas dessas populagdes
e refletindo sobre o papel da educacdo na promogdo da equidade e da justica social.

Il. Materiais E Métodos

A presente pesquisa foi conduzida por meio de uma abordagem qualitativa de carater exploratorio,
buscando compreender de forma aprofundada os desafios e as perspectivas da inclusdo escolar nas comunidades
quilombolas e indigenas. Esse tipo de abordagem se mostrou adequado, uma vez que o objetivo central foi captar
as percepgdes, experiéncias e significados atribuidos pelos participantes em relagdo ao tema, considerando os
contextos socioculturais em que estdo inseridos.

A amostra da pesquisa foi composta por 25 profissionais da educacéo, incluindo professores, gestores
escolares, coordenadores pedagdgicos e técnicos de secretarias de educacgao que atuam, direta ou indiretamente,
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com populacdes indigenas e quilombolas. A escolha dos participantes se deu de forma intencional, com base em
critérios de atuacdo profissional e experiéncia pratica em contextos de diversidade étnico-racial. Essa selecao
buscou garantir a representatividade de diferentes realidades educacionais, tanto urbanas quanto rurais, com
destaque para escolas localizadas em territorios tradicionais.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, permitindo que os participantes
expressassem livremente suas vivéncias, opinides e reflexfes, a0 mesmo tempo em que se mantinham alinhadas
ao foco tematico da pesquisa. As entrevistas foram conduzidas presencialmente e, quando necessario, por meio
de chamadas virtuais, sendo previamente autorizadas pelos participantes mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Cada entrevista teve duragcdo média de 40 a 60 minutos.

As questbes abordadas nas entrevistas buscaram compreender, entre outros aspectos, as condi¢bes de
trabalho dos profissionais, a existéncia (ou auséncia) de politicas publicas voltadas a educacdo quilombola e
indigena, a adequacdo dos curriculos escolares, a formacéo continuada dos docentes, as praticas pedagogicas
desenvolvidas e os principais obstaculos enfrentados no cotidiano escolar. Ap6s a coleta, os dados foram
organizados, transcritos e submetidos a um processo de analise de conteldo, conforme a metodologia proposta
por Bardin (2016). Essa técnica permitiu identificar categorias tematicas emergentes a partir dos discursos dos
participantes, possibilitando uma interpretacdo critica e sistematizada dos dados.

As categorias mais recorrentes foram agrupadas e analisadas a luz do referencial teérico que fundamenta
a pesquisa, permitindo o di&logo entre a realidade empirica e os conceitos-chave relacionados a inclusdo escolar,
diversidade e equidade. A analise buscou ndo apenas descrever os desafios enfrentados pelas comunidades e pelos
profissionais da educacdo, mas também destacar as estratégias e praticas exitosas, 0s espacos de resisténcia e as
propostas apontadas pelos prdprios sujeitos envolvidos no processo educativo. A escuta atenta as vozes desses
profissionais foi fundamental para a construcdo de um panorama mais fiel e sensivel & complexidade do tema.

I11. Resultados E Discussoes

Os resultados da pesquisa revelaram desafios profundos enfrentados no cotidiano escolar de comunidades
indigenas e quilombolas, assim como algumas praticas positivas e possibilidades de avanco. A andlise das
entrevistas com o0s 25 profissionais evidenciou que a excluséo histérica dessas populacdes se reproduz no ambiente
educacional, impactando diretamente 0 acesso, a permanéncia e o aproveitamento escolar dos estudantes.

A precariedade da infraestrutura escolar foi um dos aspectos mais enfatizados. Muitos respondentes
relataram que as escolas ndo possuem estrutura basica, o que compromete o ensino. Segundo os participantes E03
e E08, “ha escolas que nem energia tém” e “os alunos estudam em salas improvisadas, com goteiras e sem
ventilacdo adequada”, o que dificulta o processo de aprendizagem e desmotiva os profissionais.

A dificuldade de acesso as escolas também foi recorrente nos relatos. Diversos profissionais destacaram
que os estudantes percorrem longos trajetos até as unidades de ensino. Como disse o respondente E10, “as criancas
andam até duas horas para chegar a escola”, enquanto E14 complementou: “quando chove, o transporte ndo passa
e eles faltam por dias”.

A formacéo inadequada dos professores para atuar nesses contextos foi apontada como um desafio
estrutural. Os entrevistados EO1 e E17 afirmaram que “os cursos de licenciatura ndo preparam para trabalhar com
culturas diferentes” e que “a gente aprende a ensinar portugués e matematica, mas ndo aprende a lidar com a
diversidade cultural e linguistica das comunidades”. A formagdo continuada também foi considerada insuficiente.
Segundo o participante E05, “os cursos que chegam sdo muito genéricos e ndo consideram a realidade da
comunidade quilombola”. E22 reforgou que “seria essencial ter formagdes especificas, com a presenga das
liderangas indigenas e quilombolas para nos orientar”.

Muitos entrevistados destacaram a falta de valorizacéo dos saberes tradicionais no curriculo escolar. O
respondente E0Q9 relatou que “os contetidos sdo europeus demais, ndo tém nada a ver com a nossa vivéncia”. Ja
E16 afirmou: “quando a gente tenta trazer a cultura da comunidade para a sala, alguns colegas acham que é perda
de tempo”. As diretrizes curriculares nacionais foram mencionadas por alguns como avangos importantes, mas de
dificil aplicagdo pratica. Segundo E12, “o PPP da escola fala em diversidade, mas na pratica o contetdo é o mesmo
de qualquer escola urbana”. E07 disse: “ndo temos apoio para adaptar o curriculo de verdade, tudo depende do
esfor¢o individual do professor”.

A participag@o das comunidades no processo educativo ainda ¢ limitada. E15 comentou: “as liderangas
até querem ajudar, mas ndo sdo ouvidas nas decisdes da escola”. E06 reforcou: “a gente deveria construir o
curriculo junto com os mais velhos, mas isso raramente acontece”. O racismo institucional apareceu em diversos
relatos como uma barreira invisivel, mas constante. O participante E11 disse que “tem aluno que sofre bullying
por usar turbante ou falar a lingua indigena”, enquanto E24 relatou: “muitos professores ainda tém preconceito e
acham que essas criangas tém dificuldade porque séo preguigosas”.

Apesar dos desafios, experiéncias positivas também foram identificadas. Varios professores pertencentes
as comunidades tém promovido praticas significativas. E20, educador quilombola, afirmou: “eu uso as historias
da minha avd nas aulas de literatura, e 0s alunos se envolvem muito mais”. E18, professora indigena, relatou:
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“trabalho com os rituais da minha etnia para ensinar ciéncias, e isso faz sentido para os alunos”. Em algumas
escolas, praticas pedagdgicas inovadoras foram relatadas. Segundo E04, “realizamos rodas de conversa com os
ancidos da comunidade, que contam histérias ¢ ajudam na formagao cultural dos estudantes”. E13 relatou o uso
da lingua materna em sala de aula: “ensino em portugués e na lingua do povo, e isso ajuda os alunos a se sentirem
valorizados”.

A valorizacao da cultura local foi apontada como estratégia fundamental para a permanéncia dos alunos.
E19 comentou: “quando eles veem a propria cultura sendo ensinada, ganham orgulho de estudar”. E02 completou:
“a escola precisa ser um espelho da comunidade, ndo uma extensdo da cidade”. A questdo linguistica,
especialmente nas escolas indigenas, foi uma preocupacao central. Varios professores relataram ndo dominar a
lingua nativa. E23 afirmou: “eu dou aula para alunos que falam outra lingua, e a comunicagdo é bem dificil”. Ja
E21 disse: “sem material bilingue, a gente fica inventando estratégias com o que tem”.

A inadequagdo dos materiais didaticos também foi muito citada. Segundo E06, “os livros didaticos ndo
mostram a realidade da comunidade, nem mencionam os povos quilombolas e indigenas”. EO8 completou: “parece
que esses alunos ndo existem no Brasil que os livros apresentam”. As politicas ptblicas voltadas a educacéo
quilombola e indigena foram reconhecidas, mas criticadas quanto a execucao. E17 destacou: “o papel diz uma
coisa, mas na pratica, a verba ndo chega e as a¢des ficam no papel”. E25 ressaltou: “¢ preciso garantir que essas
politicas saiam do discurso e se tornem agdes concretas”.

Alguns profissionais defenderam maior autonomia das comunidades na gestéo das escolas. E14 sugeriu:
“deveriamos ter escolas totalmente administradas pela propria comunidade, com curriculo e calendario definidos
por ela”. EO1 reforgou: “a gestdo compartilhada seria um avango importante”. As condigdes de trabalho dos
professores também foram alvo de criticas. Muitos relataram sobrecarga, baixos saléarios e pouca valoriza¢do. E05
afirmou: “além da distancia, temos que lidar com falta de recursos, ¢ ainda somos mal remunerados”. E22
complementou: “muitos colegas acabam desistindo por cansago ou frustragdo”.

O papel das universidades também foi questionado. Segundo E09, “as universidades precisam sair do
centro urbano e vir até as comunidades”. E18 acrescentou: “seria muito util se as licenciaturas tivessem estagios
em escolas indigenas e quilombolas, para que os futuros professores conhecessem essa realidade”. Houve um
consenso entre os entrevistados sobre o poder transformador da educacéo quando ela valoriza a identidade cultural
dos estudantes. E03 afirmou: “a escola pode ser um lugar de cura, de fortalecimento”, e E20 concluiu: “quando o
aluno se reconhece no contetdo, ele se sente parte da escola e quer ficar ali”.

Por fim, os relatos demonstraram que os desafios para a inclusdo escolar de estudantes quilombolas e
indigenas sdo inimeros, mas hd também caminhos possiveis e ja em curso. As experiéncias narradas mostram
que, com escuta, valorizagdo cultural e formacdo adequada, é possivel construir uma educacdo mais justa,
representativa e transformadora.

IV. Concluséo

A presente pesquisa permitiu uma compreensdo profunda e sensivel sobre os desafios e as perspectivas
que envolvem a incluséo escolar de estudantes quilombolas e indigenas no Brasil. Por meio da escuta qualificada
de 25 profissionais da educacdo, atuantes em diferentes contextos e regides, foi possivel identificar que a excluséo
histérica desses povos se perpetua, em grande parte, por um modelo educacional que ainda ndo reconhece
plenamente a diversidade cultural, linguistica e identitaria presente nas escolas que atendem a essas populagdes.
Os relatos dos participantes demonstraram que os desafios enfrentados pelas comunidades tradicionais sdo
maltiplos e interdependentes.

As questes estruturais, como a precariedade das escolas, o dificil acesso fisico as unidades de ensino e
a auséncia de recursos pedagogicos adequados, compdem uma realidade que compromete a qualidade da educacéao
e desestimula a permanéncia dos estudantes. Além disso, hd uma clara fragilidade na formac&o inicial e continuada
dos docentes, que, em muitos casos, ndo estdo preparados para atuar com uma abordagem intercultural, o que
acaba reforcando praticas pedagogicas descontextualizadas e pouco sensiveis as especificidades locais. Outro
ponto crucial revelado na analise foi a persisténcia do racismo institucional e da invisibilidade dos saberes
tradicionais nos curriculos escolares.

A exclusdo simbdlica, representada pela auséncia de referéncias culturais afro-brasileiras e indigenas no
material didatico, bem como a pouca representatividade de professores oriundos das proprias comunidades,
contribui para o sentimento de ndo pertencimento dos estudantes, afetando diretamente sua autoestima e seu
vinculo com a escola. Contudo, a pesquisa também identificou experiéncias potentes de resisténcia e reinvencdo
do fazer pedagogico. Iniciativas que valorizam as culturas locais, que inserem a oralidade, a lingua materna, os
rituais, as histdrias e os conhecimentos tradicionais como parte integrante do curriculo tm promovido maior
engajamento dos estudantes e fortalecido sua identidade étnico-racial. Essas experiéncias demonstram que é
possivel construir uma escola inclusiva, desde que haja escuta ativa, respeito a diversidade e compromisso politico
com a equidade.
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A participacdo comunitaria apareceu como elemento central para a efetivacdo da inclusdo escolar.
Quando as liderancas locais, os ancidos e as familias sdo ouvidos e envolvidos na tomada de decisdes escolares,
0 processo educativo torna-se mais democratico, significativo e alinhado aos interesses da comunidade. Nesse
sentido, a construcédo de Projetos Politico-Pedagdgicos que dialoguem com a realidade dos territérios tradicionais
¢é fundamental para a transformacédo da escola em um espaco de pertencimento e valorizacdo da diversidade. As
falas dos profissionais também apontaram para a necessidade urgente de politicas publicas mais eficazes e com
recursos garantidos. N&do basta apenas o reconhecimento legal da educacdo escolar quilombola e indigena: é
necessario garantir sua implementacdo por meio de financiamento adequado, acompanhamento técnico,
valorizagdo dos profissionais e autonomia para que as proprias comunidades possam construir e gerir suas
propostas educativas.

Dessa forma, a pesquisa reforca a ideia de que a inclusdo escolar de estudantes quilombolas e indigenas
ndo pode ser tratada como uma adaptacdo pontual ao sistema escolar vigente. Pelo contrario, ela demanda uma
revisdo profunda dos fundamentos da escola, com foco na justica social, na equidade e na valorizacdo dos
maultiplos saberes e formas de viver. Trata-se de repensar a escola como um territdrio de encontro, dialogo e
construcdo coletiva do conhecimento.

Assim, ao responder ao objetivo proposto na introducdo — analisar os desafios e as perspectivas para a
inclusdo escolar de estudantes quilombolas e indigenas — conclui-se que embora os obstaculos sejam
significativos, as possibilidades de transformacdo sdo igualmente reais e possiveis. As préaticas ja desenvolvidas
por educadores comprometidos e comunidades atuantes apontam caminhos vidveis para uma educagdo mais
inclusiva, justa e culturalmente situada, reafirmando a escola como um espaco de resisténcia, identidade e
emancipacao.
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